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Resumo

Neste artigo discutimos a producdo de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no Brasil por intermédio de um enfoque discursivo das politicas de
curriculo. Focamos documentos curriculares produzidos em nivel federal e acfes
institucionais pro-base com o objetivo de problematizar a producdo dessa politica
como uma simplificagdo mitificadora da educagdo. Assumimos a nogéo derridiana
de nome como um operador tedrico-estratégico para pensar a BNCC. Defendemos
que, sob tal nome, o privilégio do significante conhecimento se interpbe visando a
excluir da politica de curriculo o adverso, o imprevisto, o diferir e 0 imponderavel.
Com as nocdes derridiana de texto, contexto interpretativo e disseminacao,
assinalamos a BNCC como uma regularidade na dispersao. Defendemos também que
se essa regularidade interdita um “frente a frente” com um querer-dizer puro e
simples de algo, também remete a instabilidade e a todo tipo de rearticulacdo
hegemonica, inconsisténcia radical, mas ndo menos violenta em responder ao
imponderavel.

Palavras-chave: Politica de curriculo, Base Nacional Comum Curricular,
Disseminacdo, Nomeagao.

Base Nacional Comun Curricular en Brasil: La Regularidad en la Dispersion
Resumen

En este articulo discutimos sobre la produccién de una Base Nacional Comun
Curricular (BNCC) en Brasil por medio de un enfoque discursivo sobre las politicas
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de curriculo. Focalizamos documentos curriculares producidos a nivel federal y
acciones institucionales favorables a esa base con el objetivo de problematizar la
produccion de esa politica como wuna simplificacion mitificadora de la
educacion. Asumimos la nocion derridiana de nombre como un operador tedrico-
estratégico para pensar la BNCC. Defendemos que sobre ese nombre el privilegio del
significante conocimiento se interpone pretendiendo excluir de la politica de
curriculo lo adverso, lo imprevisto, el diferir y lo imponderable. Con las nociones
derridianas de texto, contexto interpretativo y diseminacion entendemos a la BNCC
como una regularidad en la dispersion. Defendemos también que esa regularidad al
bloquear un “frente a frente” con un querer-decir puro y simple sobre algo, remite a
la instabilidad y a todo tipo de rearticulacion hegemonica, inconsistencia radical,
aunque no menos violenta, para responder a lo imponderable.

Palabras clave: Politica de curriculo, Base Nacional Comun Curricular.
Diseminacion, nominacién

National Common Core in Brazil: Regularity in Dispersion
Abstract

We discuss the production of a National Common Core (BNCC) in Brazil through a
discursive approach to curriculum policy. We focus on curricular documents
produced at the federal level and pro-base institutional actions with the objective of
problematizing this policy as a simplifying myth of education. We assume the
Derridian notion of name as a theoretical-strategic operator to think about the BNCC.
We argue that, on such a name, the privilege of the signifier knowledge is interposed
in order to exclude the adverse, unforeseen, differ, and imponderable from
curriculum policy. With the Derridian notions of text, interpretive context and
dissemination, we point to the BNCC as a regularity in dispersion. We also argue
that, if this regularity interdicts a "face-to-face” with a pure and simple wanting of
something, it also refers to instability and all kinds of hegemonic re-articulation,
radical but not less violent inconsistency in responding to the imponderable.

Key-words: Curriculum policy, National Common Core, dissemination., nomination.

Introducéo

A defesa de uma base comum para o curriculo foi reativada pelo Ministério da Educacéo
(MEC) no Brasil, em 2009, com o Programa Curriculo em Movimento (Brasil, 2009). A proposta
de base foi projetada como uma interpretacdo mais restritiva de curriculo e de educacéo,
ampliando a normatividade curricular centralizada nacionalmente que vinha sendo instituida
desde os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Brasil, 1998a). Por
meio de documentos, tais como os Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas
da Educacéo Bésica (Brasil, 2009) e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéao
Basica (Brasil, 2010), bem como por meio da atual construcdo da Base Nacional Curricular
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Comum (BNCC) (BRASIL, 2015), é realizada a defesa de conteddos minimos, associados a
direitos e expectativas de aprendizagem, passiveis de serem avaliados de forma centralizada nos
resultados.

Entidades como a Unido de Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME), o Forum
Nacional dos Diretores/as de Faculdades de Educacdo (FORUMDIR), a Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), a Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE), a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Educacao
(CNTE), dentre outras, juntamente com organiza¢Ges nao-governamentais de grupos civis, como
0 Movimento pela Base Nacional Comum, ou ainda por agdes sustentadas por grandes
conglomerados financeiros, como a Fundacdo Lemann, o grupo Roberto Marinho (associado a
Rede Globo de Telejornalismo) e o Banco Itau (para citar alguns), constituem um apoio a
producdo de uma BNCC.

Associacdes académicas, tais como a Associacdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), a Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC) e a Associacdo Brasileira
de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (ABRAPEC), protagonizaram movimentos criticos a essa
politica, ainda que eventuais pronunciamentos favoraveis a BNCC tenham sido expressos por
pesquisadores em Educacdo, de forma isolada. Alguns desses pesquisadores, inclusive,
participaram diretamente da producdo da BNCC.

De forma mais contundente contra a proposi¢cdo da BNCC, independentemente de seu
teor e contetdo, muitos curriculistas se pronunciaram de diferentes modos. Macedo (2014)
destaca que a proposta de base tem incidido na producdo de novas formas de sociabilidade nas
politicas publicas criando novas formas de governamentabilidade, a partir da articulacdo entre
diferentes agentes civis, publicos e privados. Para a autora, o carater publico da educacédo e sua
(suposta como consequente) ineficiéncia funcionam como algo contra o qual demandas se
articulam em uma rede em torno de reformas marcadas pela l6gica do mercado. De tal modo,
caracterizar o publico como ‘o de qualidade ruim’, na pretensdo de entendé-lo como incapaz de
produzir orientacdo precisa as escolas, sequer toca em problemas que afligem a escola brasileira.
Essa investida implica um tipo de relacdo com os objetos (a educacdo publica, gratuita, em sua
complexidade inominavel) na qual “A hegemonia da nova forma de sociabilidade € garantida
pela expulsdo das antigas formas de gestdo da educacao como bem publico” (Idem, p. 1538).

Em outro texto (Macedo, 2016), a autora volta a defender a importancia de reativar, a
partir do seu lugar de critica a base, a alteridade ndo antecipavel e imprevisivel. Faz isso
explicitando que, no processo de defesa da BNCC, se desenvolve uma articulagdo entre os
defensores do conhecimento pelo conhecimento (o conhecimento em si) e os defensores do
conhecimento aplicado (o conhecimento para fazer algo).

Lopes (2015a), investigando as propostas de BNCC apresentadas nos planos de governo
dos principais candidatos a Presidéncia da Republica em 2014, questiona o que considera serem
pressupostos da BNCC: a aposta em um conhecimento suposto como essencial, bem como a
aposta em um consenso curricular fora da disputa politica contextual da escola; os esforcos para
conter a traducdo na politica de curriculo e formar um ideal de sujeito educado impossivel de ser
garantido como tal. Essa critica é aprofundada em Lopes (2017). Neste texto, a autora interpreta
como na proposta de BNCC é considerado que o direito de aprender ndo esta associado ao direito
de decidir sobre o que aprender. O aprendizado sé é considerado um direito, se for remetido a
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metas pré-estabelecidas, fora das trajetdrias escolares e de vida dos estudantes. Com isso, opera-
se tanto com uma objetificacdo do que vem a ser sociedade quanto com uma objetificacdo do
conhecimento.

Alinhando-nos a essas criticas de registro discursivo e pos-fundacional, queremos com o
presente artigo defender outro foco menos explorado na interpretacdo da BNCC. Com base em
Derrida (1991), defendemos que vem se constituindo um contexto interpretativo pelo qual se
pode ler a base como o que falta a educagdo de “boa” qualidade. A forca da articulagéo politica
em torno da BNCC, que condensa distintos projetos societarios, diferentes demandas educativas
ndo atendidas, se assenta na crenga da educacdo como totalidade, na leitura estrutural da
sociedade como totalidade fechada. Frente a essa totalidade, a educacéo, via BNCC, desempenha
a tarefa de salvacdo, de sutura da falta de qualidade.

Sob o nome BNCC, vem sendo projetado um conjunto de praticas pelas quais se da a
vinculagédo entre educagdo-conhecimento-equidade, parecendo tornar equivalentes as nogoes de
democracia (democratizacdo), direito, e distribuicdo de conhecimentos como bens (objetos) a
serem apropriados. Nos textos da politica por nés investigados, tais termos sdo intercambiados,
substituidos uns pelos outros de forma naturalizada. Questionando tais postulacées, defendemos
que o nome BNCC vem edificando a politica de curriculo num arrefecimento de discussées
assinaladas pela pluralidade atinente a educacdo. Sobretudo ao sustentar um projeto unificador,
baseado na relacdo centralizagdo curricular — avaliagdo — responsabilizacdo dos professores,
demandas curriculares distintas vém sendo condensadas sob o nome BNCC, seguindo a
tendéncias internacionais duramente criticadas por professores e pesquisadores de paises que
enfrentaram politicas curriculares analogas (Ravitch, 2013, Price, 2014, Martinez, 2015).

Julgamos estar em curso neste processo uma simplificacdo mitificadora fundada no
entendimento de que as orientagcdes curriculares anteriores, como os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998a), as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil,1998b) e a Resolugdo N°
2/Camera de Educacdo Béasica/CNE, de 7 de abril de 1998 (Brasil, 1998c) ndo foram claras
suficientemente a ponto de definirem para os sistemas de ensino 0 qué ensinar? e como ensinar?.
Nesta via, enfoques instrumentais que traduzem espectros de Tyler sdo atualizados, na disputa
entre teorias educativas concebidas como capazes de responderem a estas questfes. Uma das
crengas sustentada por esta I6gica € a de que maior detalhamento das definicdes curriculares
pode garantir que uma educacao de “boa” qualidade se realize. Esse maior detalhamento
curricular, por sua vez, reafirma o curriculo como guia, limitando o ato educativo ao trabalho de
conformacdo das relacBes e dos sujeitos dos diferentes espacos-tempos educativos ao que esta
previamente determinado pelas epistemologias e pelas experiéncias avalizadas como ‘mais
adequadas’. Com isso, sao ampliadas as tentativas de intervencdo federal nos sistemas
educativos, bem como é projetado o apagamento das diferengas constitutivas dos contextos
visando algo tratado, em uma concepcao restritiva de curriculo, como comum.

Na producdo deste cenario, avaliar que “o nivel de especificagdo dessa ‘base comum’,
explicitado nas DCNs [Diretrizes Curriculares Nacionais, 1998a], &€ muito baixo quando
comparado com outros paises (mesmo com aqueles que atribuem grande autonomia as suas
escolas, como Finlandia ¢ Nova Zelandia)”, busca tornar obrigatorio “(...) normatizar questdes de
natureza curricular (...) que permanecem ambiguas, exigindo ordenamento claro dos 6rgaos
competentes” (Brasil, 2014a, p. 15) (grifos nossos). E afiancado que a ‘boa’ qualidade da
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educagdo resultara de se “[...] estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa,
diretrizes pedagogicas para a educagdo basica” (Brasil, 2014 b, p. 03), traduzidas, por sua vez,
como a descricdo de uma “base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino fundamental e
médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local.” (Brasil, 2014c).

O texto apresentado pela SEB/MEC como BNCC em setembro de 2015 (revisto em 25 de
outubro de 2015) foi esteado como “(...) a base para a renovagao ¢ o aprimoramento da educagao
basica como um todo” (Brasil, 2015, p. 02). Em abril de 2016 foi apresentada uma segunda
versdo da BNCC (Brasil, 2016), sendo que ambas estdo disponiveis a consulta (ver em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio). Neste processo, investimentos financeiros
pesados, subsidiados por acordos internacionais, demarcam compromissos mais amplos de uma
agenda educativa que descaracteriza o usual sentido publico da educacao.

A partir dessas incursdes e visando desenvolver o argumento em foco, inicialmente
apresentamos a ideia de que a BNCC se interpde como um nome sob o qual o privilégio do
significante conhecimento visa a excluir da politica de curriculo o adverso, o imprevisto, o diferir
e o0 imponderavel. Com base na leitura de documentos curriculares produzidos mais
recentemente no Brasil em nivel federal e nas agdes institucionais pro-base, assumimos a nogao
derridiana de nome como um operador tedrico-estratégico para pensar a BNCC: o nome néo
comporta qualquer esséncia e simultaneamente é promessa falida de assegurar conhecimento
comum a todos. Em seguida, valemo-nos das noc6es derridiana de texto, contexto interpretativo
e disseminacgé@o para assinalar a BNCC como uma regularidade na dispersdo. Tal regularidade,
defendemos nos, interdita um “frente a frente” com um querer-dizer puro e simples de algo,
remete a instabilidade e a todo tipo de rearticulagdo hegemonica, inconsisténcia radical em
responder ao imponderéavel.

Sob 0 nome BNCC

Questionando a nocdo de totalidade, Laclau (2000) afirma que essa no¢do “opera como
principio subjacente de inteligibilidade da ordem social” (p. 104), sendo seu status o de uma
esséncia. Concebida como esséncia, a totalidade € de tal ordem que sua construgdo se torna uma
atividade de reconhecimento das variacfes empiricas suscitadas na vida social. Trata-se de uma
totalidade fundante, “que se apresenta a si mesma como um objeto inteligivel de ‘conhecimento’,
concebido, este ultimo, como processo de re/conhecimento” (Idem) (grifos do autor).

No campo educativo, para esta chave de leitura estrutural, haveria uma positividade
propria nos objetos e estes seriam passiveis de definicdo e descri¢cdo. Construir uma BNCC
incidiria em explicitar 0S objetos educativos (direitos de
aprendizagem / objetivos / expectativas / habilidades / conhecimentos / conteidos). Tais objetos
sdo considerados como dados tangiveis, passiveis de serem definidos identitariamente de forma
consensuada, por vezes sem conflitos significativos, e, portanto, passiveis de serem medidos e
alcangados em trajetorias pré-definidas.

Além dessa objetificacdo do que defendemos ser imponderavel e intangivel, tais objetos
sdo julgados como capazes de poder reparar os problemas educacionais. Tais problemas sdo
vivenciados como uma falta a fissurar o social, a impedir que outra educacao e outra sociedade
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(supostas como plenas) se realizem. Postulamos aqui que, na luta politica curricular atual, o
nome BNCC perfaz um suplemento do que falta a educacdo e do que (se supde ser/) sera
garantido pela definicdo de expectativas de aprendizagem, pois acredita-se que “Com a BNC,
ficara claro para todo mundo quais sdo os elementos fundamentais que precisam ser ensinados
nas Areasgde Conhecimento: na Matematica, nas Linguagens e nas Ciéncias da Natureza e
Humanas™”.

Inserindo a discussdo do direito a aprendizagem, o nome BNCC precipita a ideia de que
assegurar macro direitos, “apresentados como balizadores para as propostas curriculares a serem
produzidas pelas escolas” (Brasil, 2014a, p. 09), compreende eleger “os conhecimentos que
contribuem para a realizacdo do direito de aprender e desenvolver-se nas etapas da Educacéo
Basica” (Idem). Nestes termos, mesmo que a articulagdo politica em torno da BNCC permita
considerar outras bandeiras de luta pela ‘boa’ qualidade da educacédo, o privilégio do significante
conhecimento logra tornar-se “en la expresion de algo mas amplio que si mismo: es decir, que
pase a ser el punto de convergencia de una multiplicidad de otras demandas sociales” (Laclau,
2011, p. 05). Identificado como objeto faltoso no social, impedimento a educagdo de “boa”
qualidade, o significante conhecimento opera um corte na significacdo, configurando um
momento no qual uma formacéo discursiva — sob 0 nome BNCC — imp&e-se como o sentido que
regra uma totalidade. Todos os problemas relativos a educacéo sao percebidos como problema de
falta de conhecimento por parte dos alunos, dos professores, da sociedade, num gesto que torna
equivalente demandas diferenciais vinculadas a lutas especificas por seu antagonismo ao que €
entendido como gerador dessa falta. Nesse movimento, diferentes bandeiras de luta (demandas
educacionais distintas) sdo subvertidas sob a ideia de uma base comum.

Este ¢ o momento no qual subjetividades sdo produzidas sob a promessa “de oferecer
uma base nacional comum, que contribua para a formacdo de uma identidade nacional,
suficientemente inclusiva e democratica, de modo a garantir o respeito aos direitos humanos para
todos os grupos, bem como a abrigar as distintas identidades culturais (Giroux, 1996).” (Brasil,
2009, p. 14). O todos e/ou o distinto séo percebidos, assim, como ndo mais que uma variacao
daquilo o que se aceita (se fantasia) como uma esséncia humana a ser moldada pelo
conhecimento que a base ird determinar. Em nome dessa esséncia, a BNCC ¢ arquitetada “como
unidade na diversidade, reorientando o trabalho das instituicdes educacionais e sistemas de
ensino em dire¢do a uma maior articulagdo.” (Brasil, 2016, p. 28). N&o se trata, no entanto, de
apenas uma vontade de ordenacdo das escolas em nome de um conhecimento tal a ser distribuido
a todos. A enunciagéo da diferenca — do distinto — como algo ao qual se deve deferéncia, mas
que é de segundo plano, menor, ¢ o lugar (0 momento, diria Laclau, 2011) no qual a
objetificacdo (vivida como a cientificidade e a justica) de um conhecimento tal € encarnada como
a unidade reparadora da falta social. Em nome de uma equidade (de uma identidade nacional)
que seria possibilitada via garantia do conhecimento, diferencas multiplas imprevisiveis séo
excluidas. Ante a BNCC, asseguram os participantes do Movimento pela Base Nacional Comum,

[...] todos os alunos do pais aprenderdo o que € essencial. Para os professores, ela servira
como um norte, um guia para suas aulas. Ela ird, ainda, reorganizar todo o sistema
educacional. Materiais didaticos, formacéo de professores, avaliacdes terdo a Base como

3 Extraido do endereco eletronico http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/base/o-
que
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referéncia. Adotar uma base curricular comum ¢ fundamental para reduzir as
desigualdades educacionais de uma nacdo. Ao definir o que é essencial ao ensino de
todos os alunos em cada uma das etapas da vida escolar, as expectativas de aprendizado e
critérios di qualidade ganham transparéncia e podem ser aplicadas e cobradas com maior
eficiéncia.

A articulagdo pela BNCC ¢ produzida entdo no entendimento comum de que “A escola,
face as atuais exigéncias da Educacdo Basica, precisa ser reinventada para reconhecer 0s
educandos como produtores de conhecimento, priorizando processos capazes de gerar sujeitos
criativos, autdbnomos, participativos, cooperativos.” (Brasil, 2014a, p. 14). O nome BNCC
interpde-se como a busca do conforto que a promessa de uma educagdo plena (a producéo de
uma identidade nacional idealizada, consequente a garantia dos conhecimentos) diz poder
realizar. Ainda que se registre o estudante como um produtor de conhecimento, o conhecimento
produzido é suposto como um dado previsivel, pré-inscrito na ordem social. A producéo, assim,
assume o sentido de reproducdo, mesmidade, sem perspectivas adversas conflitivas e o carater
insondavel associados a novas possibilidades de sentidos.

Ao conceber a BNCC como um nome, buscamos demarcar, todavia, a compreensdo
derridiana de que um nome ndo comporta qualquer esséncia, mas unifica um sistema de
predicados ou uma estrutura conceitual centrada em tal ou qual predicado (Derrida, 2001).
Nestes termos, entendemos a nomeagdo BNCC (na predilecdo ao significante conhecimento)
como entregue a instabilidade e a todo tipo de rearticulagdo hegemdnica, o que, de saida,
configura a base como algo que jamais serd consolidado como um querer-dizer puro e simples.
Se a articulacdo discursiva em nome da base gravita em torno da ideia de se assegurar o
conhecimento comum a todos, a unidade requerida ao objeto (BNCC), por sua vez, nunca é mais
que o efeito retroativo de se nomear a si mesmo, “a constru¢do discursiva do objeto em si”
(Laclau, 1985), que ndo tem que passar pela positividade de uma descrigéo.

N&o havendo fixacdo definitiva entre significante e significado, a ideia de base é falivel
conceitualmente como tentativa de estabilizacdo de alguma determinacdo (Beardsworth, 2008)
na educagdo. Conhecimento pode ser lido como conhecimentos essenciais, conhecimentos
relevantes, conteudos, direitos de aprendizagem e desenvolvimento, objetivos de aprendizagem,
experiéncias etc. Pontuamos que nossa relacdo com o mundo é uma relacdo de representacdo na
qual a nomeacdo, operando retroativamente, cria uma ilusdo de unidade, pois apaga, ela mesma,
seu proprio trabalho (Cunha, 2015). Se essa unidade requerida jamais se realiza em tudo o que se
possa homear, ndo se realiza a identidade que se pretende fixar.

BNCC: a regularidade na dispersao

Como uma de nos ja desenvolveu anteriormente (Lopes, 2015a), a unificacdo de um
projeto curricular comum pressupde fundamentos inviabilizadores de projetos voltados a ampliar
sentidos democraticos para a educacdo. Tratar os estudantes como merecedores ou necessitados
de conteudos e/ou conhecimentos iguais implica uma homogeneizacdo que, pondera a autora

* Extraido do site do Movimento pela Base Nacional Comum, no endereco eletrénico:
http://movimentopelabase.org.br/a-base/
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(Idem), ignora o diferir que nos constitui como leitores de textos abertos em contextos nunca
repetiveis, em que a possibilidade de ser jamais se apresenta dada e ndo pode ser controlada.

Se pensamos a educagdo nesta perspectiva, temos a considerar que ela ndo é o resultado
de uma previsdo calculada, de uma esséncia transferida. Embora venha sendo afirmado que a
BNCC ndo é um instrumento de prescricdo ou hegemonizacdo (Brasil, 2014b), a elaboracéo de
um texto suposto como livre de ambiguidades denuncia a presuncosa fé no controle de sua
leitura, bem como a certeza de imposi¢cdo de suas prerrogativas, tal qual encontrar-se-iam
definidas para as salas de aulas das escolas brasileiras. Nessa logica, as praticas pedagdgicas nas
escolas sdo controléveis (a realidade é um objeto dado e controlavel, o especialista em curriculo
sabe 0 que ensinar e deve exercer o controle desse objeto) a partir de uma definicdo de uma
BNCC. A BNCC é a afirmacg&o da objetividade do conhecimento, compreendido como algo que
se processa fora dos sujeitos (Macedo, 2012), fora dos processos contextuais de significacdo
(Lopes, 2015a) e pode ser distribuido pelo MEC e pela escola, igualmente, a todas as criancas e
jovens. O conhecimento torna-se também um objeto a ser mensurado e avaliado, tomado como
indicador da ‘boa’ qualidade da educagio.

Na tentativa de conter a traducdo (e o consequente fracasso do sentido que se pretende
veicular) inerente a todo texto (Derrida, 2006), Gnica forma de lidar com o texto, 0 nome BNCC
faz supor haver “um selo oficial de verdade” (Lopes, 2015a) para “um conjunto de contetidos
que adquire o poder de conhecimento essencial a ser ensinado e aprendido” (p. 12). Direitos de
aprendizagem e de desenvolvimento, objetivos de aprendizagem, conhecimentos figuram,
derridianamente, como o resultado de um consciencioso trabalho de especialistas de instituicdes
brasileiras e internacionais, de um conjunto de pesquisas, de consulta publica, de prazos, critérios
e de uma metodologia de sua escrita.

Na impossibilidade de se apresentar em origem, como um idioma primeiro,
inconfundivel, de afiancada leitura/traducdo literal, o nome préprio BNCC, tal como o nome
Babel (Derrida, 2006), permanecera exibindo “um ndo-acabamento, a impossibilidade de
completar, de totalizar, de saturar, de acabar qualquer coisa que seria da ordem da edificacao”
(Idem, p. 11-12). Como um nome, lhe resta apenas a figuracdo, o jogo entre o préprio e a
multiplicidade, entre o proprio e a vontade de transparéncia, o proprio e a adequacdo da
expressdo. A figuracdo é, neste sentido, o que institui a ideia de base ou de conhecimento
essencial a todos como um mito de unidade. E a vontade de totalidade (impossivel) fundante a
ordem estrutural e messianicamente encenada também nas diferentes acdes pro-base: consultas
publicas 8 BNCC na pagina do MEC, consultorias, conferéncias pela base, reuniées em estados e
municipios com o MEC, escrita de um texto preliminar, financiamento para sua elaboracao etc.
Quando (a todo tempo) se remete a essa promessa ou se pde a marchar por (/em nome del/) ela,
desde sempre ja se esta interditado pela impossibilidade de coeréncia do constructum revelando
algo que é o limite interno a formalizacdo da intencéo. A figuracdo se apresenta (e somente ela,
em tudo!), pois, tropos. Figurar € condicdo do viver na clausura da multiplicidade irredutivel das
linguas, jamais fora dela ou na calmaria de “uma genealogia tnica e universal” (Derrida, 2006, p.
17).

Com a perspectiva pos-estrutural, defendemos que a confusdo babélica, o equivoco e a

dubiedade ja estdo desde sempre imersos em qualquer texto. Um texto fracassa(ra)
(parcialmente) pela simples condi¢cdo de que, para ser instituido, tem que ser lido, tal como o
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fracasso total incidiria em o texto deixar de ser texto, deixar de produzir sentidos, jamais ser lido
(Lopes, 2015a). Textos escritos ou ndo (discursos/praticas) ndo sdo fechados nem tém sentidos
fixos e claros, subvertem-se em meio a sucessdo e simultaneidade dos acontecimentos a compor
a textualidade geral (Derrida, 2008). O fracasso do texto & sua condicdo mesma de seguir no
movimento linguageiro, seguir na textualidade geral e ndo limitada ao impresso numa pagina de
papel (Derrida, 2011). Ante ao texto (escrito ou ndo), hd um texto em geral jamais comandavel
por um referente no sentido cléassico (Derrida, 2001).

Poderiamos nos perguntar, destarte, se ‘a plena instituigdo da BNCC’ nao depende,
simplesmente, de contar com o esforgo dos envolvidos, pois se pensa que ela “assume um forte
sentido estratégico nas acdes de todos os educadores, bem como gestores da educacéo, do Brasil”
(Brasil, 2015, p. 02). Também disso nos afastamos. Se consideramos que o fracasso parcial esta
sempre em jogo na leitura, ndo ha como impedir esse fracasso por forca da vontade ou do esforgo
individuais ou de qualquer acdo de um sujeito centrado e consciente na tentativa de garantir a
leitura suposta como capaz de interessar. De tal forma, conectar ‘boa’ qualidade da educagio a
BNCC como promessa de que os educandos serdo sujeitos criativos, autbnomos, participativos,
cooperativos ndo é somente ilusério como € perverso. Ndo apenas por ser uma promessa
impossivel de ser cumprida, mas também por ser uma promessa baseada no privilégio de
interesses e projetos ndo vinculados diretamente aos maultiplos e diferentes contextos singulares
dos estudantes como sujeitos da educacéo.

E o imponderavel, o imprevisivel, o intangivel, o insondéavel, o incontrolavel, o texto
como excesso (escritura geral, como insiste Derrida, 2008) compondo tudo como disseminacao
que explode todo horizonte semantico, todo horizonte implicito de requisicdo da unidade do
sentido, de uma dialética teleoldgica e totalizante (Derrida, 2001). Nunca h4, portanto, um ‘frente
a frente’ com uma base curricular comum, com o sentido, o referente, a esséncia, a unidade, a
totalidade. A enunciagdo de um significante dispara a “multiplicidade irredutivel e gerativa” da
difféerance, do diferir, (Derrida, 1991), por lanca-lo a textualidade geral, condensando sob o
nome BNCC o que ndo pode contar com um significado fixo. Simplesmente porque ndo ha um
significado repousando em algum lugar a espera de ser chamado pelo movimento dos
significantes.

A dispersdo do que quer ser a BNCC se mostra no trabalho da iterabilidade (Derrida,
1991), a possibilidade de repeticdo em uma pluralidade de instancias, algo que pertence a
estrutura mesma do signo que, “para continuar sendo signo, deve converter-se em algo
constantemente diferente de si mesmo” (Laclau, 1985, p. 26). Outro modo de dizer isso é
considerar que a indeterminacdo do significado e sua orfandade em relacdo a um sentido
originario permite ao signo “ser citado, engendrar ao infinito novos contextos, de maneira
absolutamente insaturavel” (Derrida, 1991, p. 12). A dispersédo se mostra, na medida em que o
signo e repetido alheio & mesmidade, na iteragdo como liberdade do significante e abertura a
outros contextos interpretativos (Ildem). A BNCC ou todo texto é lancada sempre em um dado
contexto interpretativo que ndo se expressa em espaco fisico, as fronteiras de um lugar (o pais, a
escola, a casa) ou de uma instituicdo (a nagdo, as disciplinas, a familia). E lancada em
construcdes discursivas ou em um contexto discursivo constituido como o conjunto provisorio de
reivindicagdo da presenca (do sentido/do referente) ausente. Para Laclau (2011), o contexto
interpretativo ou discursivo, como um contexto radical, se constitui desde um corte antagonico
(Laclau, 2011), a expulsdo de um elemento diferencial do conjunto de presencas (diferencas) que
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organizam uma inscricdo (um sistema/estrutura). Este elemento expulso de dada articulagdo
discursiva, possibilidade provisoria de significacdo, é o que Laclau (2011) denomina, apoiado
em Derrida, como exterior constitutivo. Como ndo ha mais que contextos sem nenhum centro de
ancoragem absoluto (Derrida, 1991), o momento de lidar com um texto tal produz um contexto
interpretativo, uma ilusdo de sentido resultante de um conjunto de presencas encadeadas
precaria, provisoria e contingencialmente, como 0 momento de uma inscri¢cdo (Derrida, 1991).

De tal modo, seja a leitura da BNCC pelos professores, seja um dado conhecimento sendo
aprendido pelos alunos numa classe, a iterabilidade do significante o conecta a alteridade, ao
Outro, a diferenca (Derrida, 1991). O que quer ser (enclausurar) uma BNCC, na inscricdo
contextual ndo se furtara a seguir na “deriva essencial referente a escrita como estrutura iterativa,
isenta de qualquer responsabilidade absoluta, da consciéncia como autoridade em dltima
instancia, 0rfa e separada a partir do seu nascimento da assisténcia do seu pai (...)” (Derrida,
1991, p. 357), restando apenas a situacdo permanente de ter que produzir a negociagdo, 0S
sentidos no espaco-tempo especifico em que a educacao se processa como invencao.

Se ha tentativa de controle e violéncia, ha o texto em excesso que nenhuma base pode
fazer sucumbir plenamente, ha différance desde sempre (e infinitamente) 14 (numa BNCC, numa
sala de aula, numa escola), em qualquer lugar no qual possamos fantasiar o controle.

Conclusoes: se tudo pode ser lido diferentemente, por que ser contra a instituicdo de um
texto curricular como a BNCC?

A partir de certa leitura da discussdo até aqui apresentada, poderia ser contra-
argumentado, pelos defensores da BNCC — especialmente aqueles que em seu nome tentam lutar
por alguma justica distributiva de conhecimento, supondo haver democracia nessa justica —, que
ndo ha porque ser contra um texto curricular centralizado. Se todo texto curricular, como
qualquer texto, esta fadado ao fracasso de uma suposta leitura Unica, esta sempre submetido a
disseminacdo de sentidos, sera sempre outro em multiplos contextos, porque cria contextos
interpretativos, ndo haveria “problemas” em defender um texto curricular centralizado. Este texto
centralizado seria obrigatoriamente submetido a reinterpretacdes que o tornariam ndo autoritario
e suficientemente plural para atender a finalidades democraticas. Seria possivel assim se valer de
uma BNCC para tentar garantir, em um pais tdo desigual, uma referéncia a algo comum como
sinbnimo de justica epistemoldgica. Seria uma possibilidade de garantir um telos — sempre
adiado e sempre tornado outro — que orientasse os diferentes fluxos de significagéo.

Reiteramos, como ja fizemos em outros espacos e tempos, ndo ser essa nossa aposta. Nao
é porque advogamos tais questfes relativas ao fracasso, a disseminacdo e aos contextos que o
nome BNCC deixa de ser violento. Violento porque fecha o porvir, opera como um regime
totalitario. Como Derrida (2012) pondera, os sistemas ndo democraticos sdo sistemas que
fecham, que se fecham a vinda do outro, “son sistemas de homogeneizacion y de calculabilidad
integral [...] y que se encierran en la presentacion de lo presentable” (p. 64). Ainda que a
educacdo jamais se produza teleologicamente por um fundamento pré-estabelecido e o ensejo por
instituir uma base comum nacional nunca se realize, as investidas de controle tendem a inibir
possibilidades de ser abertas por aquilo (0 imprevisivel ndo sabido) que os contextos hdo de
(invariavelmente) gerar. Nesta via insistimos que o que de mais consistente tem a BNCC é a
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imposicdo do controle ante & impossibilidade mesma em responder ao imponderavel, o
imprevisivel, o intangivel, o insondavel, o incontrolavel.

Em tempos de intensa reivindicacdo por controle e desqualificacdo da educacéo,
queremos continuar apostando que vale a pena lutar contra uma compreensdo teleoldgica de
curriculo. Isso porque entendemos que tal compreensdo retira do educativo sua condigdo
inventiva e plural. Este artigo, portanto, é produzido em defesa de uma educacédo e de um
curriculo sem fundamentos, sem um universal que se fecha em si mesmo. Ao nosso ver, significa
lutar contra a concepcéo teleoldgica, rasa e neutra de politica curricular implicada no projeto
societario comum sustentado por grupos privados e agentes publicos ao clamarem pela garantia
de conhecimentos essenciais a todos através de uma base comum. Conectar educacdo e BNCC
como garantia de equidade é uma simplificacdo mitificadora desejosa de excluir da educacao o
que n&o se pode controlar ou enclausurar, ndo se pode sequer saber. Uma simplificacdo desejosa
de apagar a radical diferenca constitutiva da educacdo, que jamais cessa de comparecer nos
contextos educativos. E, sobretudo, nesse momento, uma tentativa de calar a multiplicidade de
demandas em curso a favor da escola como bem publico objetivando legitimar uma intervencao
ndo publica.

Por outro lado, supor a justica social como baseada na distribuicdo de conhecimentos
mantém o registro do conhecimento objetificado: o objeto que pode ser ponderado, evidente, que
tem sua organizacao prevista, passivel de ser controlada e sondada, na pretensdo de produzir
determinados efeitos e determinadas identidades. E um conhecimento desvinculado da traduc&o,
do diferir, da producdo contextual e da constituicdo de subjetividades. Nesse sentido, ndo ha
como ser justica se pensada fora da disputa politica pela prépria significacdo do conhecimento.
Isso porque seria a justica calcada no célculo e na norma pré-definida pelas relacfes de poder
hegemonizadas (Lopes, 2015b).

N&o se trata assim de propor uma alternativa em relacdo a BNCC, pois isso suporia outro
fechamento, manter a l6gica dicotdmica. Tentamos defender que as mudltiplas e diferentes
propostas curriculares podem ser (e sdo) produzidas na contraposi¢do ao fechamento Gltimo do
que se possa nomear como curriculo de qualidade.

Diferenca, contexto e disseminacdo constituem radicalmente a possibilidade mesma do
viver e, quer gostemos ou ndo, a tarefa (impossivel, diria Freud) de educar. A BNCC, como
projeto de equidade (de garantia de direitos &), € uma empreitada falida, seja na qualidade da
educacdo pretendida, seja para os que afirmam sua possibilidade de garantir justica e
democracia.
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